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Р азви ти е  системы 
высшего педагогического 
образования в странах 
Европейского союза*

О. А. Хмель,
аспирантка

Анализ состояния и развития европейских 
образовательных систем позволяет утверждать, 
что в настоящее время в европейском высшем 
педагогическом образовании происходит процесс 
интеграции. В рамках Болонского процесса 
осуществляется модернизация педагогического 
образования и закладываются основы 
прогрессивных тенденций его развития. Вместе с 
тем каждая из наций стремится обогатить свой 
исторически наработанный образовательный 
потенциал, активно изучая опыт организации 
и содержания образования других стран.

Изучение богатого европейского опыта 
в области педагогического образования 
может служить в известной мере 
ориентиром в прогнозировании тенденций 
развития отечественной системы 
образования с учетом особенностей нашего 
общества и задач, которые стоят перед 
педагогическим образованием Беларуси.

* Прадстаулена навуковым юраушком А. М. Бандарэн- 
ка, кандидатам педагапчных навук, дацэнтам.

Pyicanic пастушу у рэдакцыю 13.06.2008 г.

Цель статьи -  на основе анализа моделей подго
товки учителей в странах Европейского Союза опре
делить и проанализировать ключевые тенденции 
развития европейского высшего педагогического об
разования, выявить предпосылки реформирования и 
охарактеризовать процесс модернизации системы 
подготовки педагогических кадров.

Для достижения поставленной цели использова
лись теоретический анализ педагогической, обще
научной литературы, изучение опыта модернизации 
подготовки педагогических кадров европейских 
стран, сравнительный анализ структуры и содержа
ния педагогического образования в отдельных стра
нах, целостный подход к исследованию педагогиче
ских явлений, теоретическое обобщение фактов.

Методологической основой исследования явля
ются идеи гуманизации и гармонизации образова
ния, а также современные концепции подготовки 
учителей на Западе; научные работы зарубежных 
ученых (Ф. Ванискотга, П. Хёрста, С. Патерсона, 
Б. Холмса, Б. Джойса, Э. Стоунзаи др.); исследования 
белорусских и российских ученых по сравнитель
ной педагогике (В. А. Капрановой, В. И. Андреева,
В. А. Степанова, Э. Н. Крайко, Е. Н. Бондаренко; 
Н. Е. Воробьева, Б. Л. Вульфсона, А. П. Джуринско- 
го, Н. М. Воскресенской, Д. В. Целок, Н. Д. Никан- 
дрова и др.).

Согласно исследованиям Курта де Вита (Kurt de 
Wit) и Верховена (Verhoeven) выделяется три перио
да в развитии тенденций европеизации высшей шко
лы во второй половине XX в.

Первый период (1957-1982 гг.) берет свое нача
ло от Римского договора 1957 г. Конференция ми
нистров образования обозначила ключевые аспекты 
общеевропейского измерения образовательных си
стем: взаимное признание дипломов, формирование 
европейского университета, объединение вторично
го и высшего образования, создание европейского 
центра развития образования.

Второй период относится к 1983-1992 гг. В те
чение его уточнялись цели, задачи и проблемы, 
нормативно-правовые аспекты высшего образова
ния в Евросоюзе.

Третий период связывают с подписанием Маа- 
стрихстского договора (1992 г.). Несколько лет 
спустя были обозначены основные направления, 
по которым интенсифицировались усилия высших 
учебных заведений Европы:

• достижение такого уровня высшего образова
ния, который позволит использовать преимущества 
европейского рынка;

• усиление позиций Европы в мировой эконо
мике;

• учет демографической ситуации Европейского 
сообщества;



• повышение вклада университетов в достиже
ние экономической и социальной сплоченности;

• развитие престижа европейского многообраз
ного культурно-лингвистического наследия [2].

Болонский процесс стал реальным воплощением 
концепции европеизации образования, включающим 
в себя движение к единому образовательному про
странству при сохранении культурных и научных 
традиций национальных образовательных систем.

Цель Болонского процесса состоит в структур
ной реформе национального высшего образования 
и университетской науки, а также в формировании 
транснациональной системы признания качества 
получаемого образования. В соответствии с данной 
целью и были сформулированы основные направ
ления гармонизации систем высшего образования 
европейских стран. При этом основной задачей яв
ляется обеспечение соответствия таких ключевых 
характеристик высшего образования, как присуж
даемые степени, квалификации, системы контроля 
качества и аккредитации учебных программ.

Все эти тенденции предопределили новый уро
вень требований, предъявляемых к педагогическому 
образованию. В педагогической науке формируются 
и на практике опробируются новые концепции об
разования, совершенствуется его содержание, разра
батываются новые методы обучения.

Для реализации намеченных целей и задач Ев
ропейской комиссией была создана Тематическая 
сеть в области подготовки преподавателей в Ев
ропе (Thematic Network on Teacher Education in 
Europe -  TNTEE), которая осуществляет проекты 
по исследованию проблем подготовки учителей в 
европейских странах, публикует отчеты о состоя
нии педагогического образования в странах ЕС, 
готовит рекомендации для государственных струк
тур. Существует также Европейская сеть в области 
стратегий педагогического образования (European 
Network on Teacher Education Policies -  ENTEP), 
задачей которой является совершенствование под
готовки учителей в целях повышения качества об
разования в странах ЕС, включение европейского 
измерения в программы педагогического образова
ния, повышение престижа учительской профессии 
и обеспечение взаимного признания квалификаций 
учителей в странах-членах ЕС, а также содействие 
мобильности педагогических кадров в Европе [6].

Проведенный сравнительный анализ систем 
подготовки учителей в странах ЕС позволяет

утверждать, что каждая из стран в той или иной ме
ре реализует собственные концепции педагогиче
ского образования. Анализ широкого круга ориги
нальных и отечественных источников показывает, 
что в условиях интеграции национальные системы 
высшего педагогического образования сохраня
ют свое своеобразие в организации образователь
ного процесса. Было выявлено, что национальные 
системы и модели педагогического образования 
развиваются под влиянием определенного истори
ческого, политического и социального контекста; 
педагогическое образование отражает особенности 
культурно-национальных традиций относительно 
профессии учителя, его статуса, компетентности; 
развитие и реформирование педагогического обра
зования в странах ЕС определяется современными 
международными педагогическими идеями.

Для развития европейских систем высшего пе
дагогического образования на современном этапе 
характерны следующие интеграционные тенден
ции:

• перемещение подготовки педагогических ка
дров в сектор высшего образования;

• создание современной системы профессиональ
ного отбора абитуриентов при доступе к высшему 
педагогическому образованию;

• изменение продолжительности программ под
готовки учителей;

• усиление профессиональной направленности 
педагогического образования;

• развитие сферы повышения квалификации 
учителей в контексте образования на протяжении 
всей жизни.

Традиционное понимание высшего педагогиче
ского образования как овладение профессиональ
ными знаниями и умениями трансформируется в 
осмысление данного феномена как процесса само
развития личности будущего педагога, творческого 
самоопределения в профессии.

Общеевропейская перспектива развития систем 
подготовки педагогических кадров предполагает, 
что будущие учителя должны обладать ключевыми, 
базовыми и специальными компетенциями, что под
разумевает:

• учет социального, культурного и этнического 
контекста ученического контингента;

• содействие прогрессу учебного процесса;
• внедрение информационно-коммуникационных 

технологий в процесс обучения и использование их в 
профессиональной деятельности;

• сотрудничество с учителями, другими спе
циалистами и родителями, вовлеченными в процесс 
обучения и воспитания учащихся;

• осуществление исследовательской деятель
ности;



• профессиональное развитие и совершенство
вание в контексте образования на протяжении 
всей жизни;

• формирование собственных компетенций и 
компетенций учащихся, необходимых для оптималь
ного развития в условиях общества знания, среди 
которых: мотивированность к обучению вне сек
тора обязательного образования, информационная 
грамотность, креативность и способность к инно
вациям, работа в команде, коммуникативность [4].

В условиях интеграции для педагогического об
разования важна его гуманитарная и гуманистиче
ская направленность, культуросообразность, соот
ветствие национальной специфике и одновременно 
открытость другим культурам. Однако в настоящее 
время в подготовке педагогических кадров пока еще 
превалируют ценности профессионального обуче
ния при недостаточном внимании к гуманистиче
ским ценностям.

Идея культуросообразного образования в рам
ках интеграции образовательных систем Европы 
получила развитие в концепции «европейского из
мерения». Для европейских систем подготовки 
преподавателей решение данной задачи связано с 
формированием поликультурной компетентности 
учителя и подразу-мевает следующее: европейскую 
направленность образования, европейское зна
ние, европейский мультикультурализм, европей
ские лингвистические компетенции, европейский 
профессионализм, европейскую оценку качества, 
способность коллективного решения проблем, ак
тивного взаимодействия со всеми участниками об
разовательного процесса [5].

Заметной тенденцией последнего десятилетия в 
развитии европейского педагогического образова
ния стало усиление его профессиональной направ
ленности. Это нашло отражение в увеличении доли 
педагогических дисциплин и практики в учебных 
планах, а также в более тесной связи программ под
готовки учителей с научными исследованиями в об
ласти образования.

С усилением профессиональной направлен
ности педагогического образования связана про
блема совершенствования длительной профес
сиональной практики. Идея введения отдельной 
профессионально-ориентированной фазы обучения

в программы педагогического образования получает 
все большее признание в европейских странах [6].

Как установлено исследованиями европейских 
ученых Ф. Бучберга и Ф. Ванискотта, самой харак
терной чертой педагогического образования в За
падной Европе является разнообразие [3]. Различия 
между системами и моделями проявляются даже в 
рамках одной страны. Особая вариативность про
грамм наблюдается в странах с децентрализован
ной системой управления образованием. Процесс 
интеграции европейских систем педагогического 
образования в рамках Болонского процесса идет 
медленнее, чем в других секторах высшего про
фессионального образования. Тем не менее евро
пейские исследователи подчеркивают уникальное 
сочетание разнообразия и общности систем под
готовки педагогических кадров, существующих в 
Европе, отмечая, что различия касаются преимуще
ственно структурных аспектов, в то время как со
держание педагогического образования в европей
ских странах строится на общих принципах.

Выявленные направления и тенденции развития 
педагогического образования в странах Западной 
Европы могут быть учтены в реализации концепции 
модернизации белорусского педагогического обра
зования.
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